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LDGM als basis voor het ontwikkelingsperspectief

1. Perspectief (uitstroom)
2. Onderbouwing (belemmerend en bevorderend)
3. Plan (doelen, aanpak, aanbod)
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Presenter Notes
Presentation Notes
Het LDGM is ooit ontwikkeld omdat het perspectief bepalen voor leerlingen in het gespecialiseerd Onderwijs (GO) best lastig kan zijn
Welke domeinen hebben invloed op een perspectief? 
Er is in alle gevallen meer nodig dan een IQ om een perspectief te bepalen. (Dat was ooit een gedachte van de Inspectie van het Onderwijs) 
Wat mag je verwachten van leerlingen?  
Leggen we de lat wel hoog genoeg? 
Het LDGM is niet meer alleen voor het GO. Richting inclusie wellicht ook relevant voor regulier. Vandaar PO en VO.  
Het opstellen van een ontwikkelingsperspectief is in Nederland gebonden aan 3 wettelijke eisen. In de kern is de bedoeling dat je een goede analyse maakt van leerlingen, waarbij je kijkt wat hen belemmert en wat bevorderend kan werken voor de betreffende leerling. Op basis daarvan ga je in gesprek over het potentieel van de leerling en het perspectief dat haalbaar lijkt te zijn.  
Het LDGM biedt een kader voor het vaststellen/ verklaren van een bepaald perspectief. 
Het is een kader dat handvatten geeft en ook niet meer dan dat. Een perspectief bepalen is altijd afhankelijk van de unieke context en ook altijd een beslissing (een hypothese die je jaarlijks tegen het licht houdt). 
Een beslissing op basis van hetgeen je op dat moment van de leerling weet en hoe je de leerling op dat moment ziet.  
De vraag bij het bepalen van een perspectief is: Wat lijkt een blijvende (belemmerende) factor en wat lijken factoren die door goed onderwijs en goede begeleiding kunnen ontwikkelen?  
Wanneer iets blijvend lijkt, heeft dan invloed op het perspectief als iets waar rekening mee moet worden gehouden. (zonder ambitie te verliezen)  
Wanneer iets ontwikkelbaar lijkt, dan is het perspectief een ambitieuze voorspelling    
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Presenter Notes
Presentation Notes
Het LDGM is gebasseerd op het AAIDD model (American Association on Intellectual and Development Disabilities)
Aantal domeinen zijn van cruciale invloed op het (zo zelfstandig mogelijk) functioneren in de maatschappij 
Het AAIDD model gaat uit van (ondersteunings)behoeften. 
Deze domeinen zijn vrij vertaald naar de onderwijssituatie 
Iedere leerling heeft potentie op de domeinen 
Iedere leerling leiden we op tot een leven na school (zo zelfstandig mogelijk functioneren) 
De cirkel is de onderwijsprofessional 
Verantwoordelijkheid om steeds te zoeken naar de potentie
De potentie tot bloei te laten komen in de (naschoolse) context
In de analyse/ monitoring vooral te kijken naar de eigen rol/ invloed als professional 


LDGM = BESPREEKMODEL!
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Presenter Notes
Presentation Notes
Het bepalen van een perspectief is een voorspelling. Dat houdt in dat je het niet zeker weet. Je doet samen met een aantal betrokkenen je best om een zo betrouwbaar mogelijke voorspelling te doen. 
Het LDGM helpt de betrouwbaarheid te vergroten, zo blijkt nu uit onderzoek. Maar een perspectiefbepaling blijft een voorspelling en is per definitie discutabel. Dat maakt dat de status van het LDGM ook de status ‘Bespreekmodel’ heeft. Het invullen van het model maakt inzichtelijk hoe over een leerling wordt gedacht. Het maakt inzichtelijk hoe verschillende domeinen zich tot elkaar verhouden. Het maak ook inzichtelijk wat de complexiteit is van leerlingprofielen, in sommige gevallen. Maar het model op zichzelf lost niets op en voorspelt niets. En ik hoop dat het model ook nooit wordt gebruikt als een A – dus- B model. Of dat bv een perspectiefbepaling wordt geautomatiseerd. 

Het gebruik van het LDGM moet kaders geven, de discussie over perspectieven op gang brengen, handvatten geven voor ambities, aanpak, aanbod en verwachtingen. Maar het bepalen van een perspectief is een beslissing van de professionals en omgeving. Verschillende mensen kunnen bovendien verschillende inzichten/ ideeën hebben over een leerling en zijn/ haar potentie. Het is krachtig wanneer het LDGM als een bespreekmodel wordt gebruikt. Verschillen kunnen worden gedeeld, worden onderbouwd en kunnen aangeven dat het gedrag en de ontwikkeling die een leerling laat zien, contextgebonden is/ kan zijn. De context is de school en de huidige klas – het zegt iets over schoolsfunctioneren. 

Als een leerling in de gymlessen bepaalde kwaliteiten laat zien die bij de ‘schoolse vakken’ niet worden gezien, dan betekent het dat de leerling de potentie heeft (laat hij/ zij zien bij gym) alleen dat de potentie (nog) niet wordt geuit/ gezien bij andere vakken. Deze complexiteit aan de hand van het model bespreekbaar maken, met in het achterhoofd (wat er nodig lijkt te zijn aan vaardigheden bij) het uitstroomperspectief waar naar toegewerkt kan worden, is precies de bedoeling van het model. Zo kan een leerling thuis andere kwaliteiten laten zien en waar mogelijk kunnen deze inzichten gebruikt worden binnen de schoolse setting  vandaar dat bespreekmodel ook zo waardevol is.
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Presenter Notes
Presentation Notes
Het model bestaat uit twee versies. Een PO versie en een VO versie. Hoewel het ooit vooral door/ voor Gespecialiseerd Onderwijs is ontwikkeld, kan het model voor alle schoolsoorten (Gespecialiseerd en regulier) worden gebruikt. 
Het model bestaat uit 4 domeinen. Sommige domeinen uitgesplitst in specifieke onderdelen van dat domein. 
IQ
Ontwikkelingsniveaus 
Didactische niveaus 
Ondersteuningsbehoeften 

Het perspectief  (de uitstroombestemming) is een beslissing (professionele gestructureerde voorspelling) van de professionals (in samenspraak met leerling/ ouders) op basis van het profiel dat ontstaat door het invullen van alle afzonderlijke domeinen. 

Ieder domein is uitgewerkt in 7 profielen. Van de meest intensieve vorm van ondersteuning die er maar kan zijn, tot ‘geen extra ondersteuning’. En van de meest ernstige achterstanden tot geen achterstanden. 
Ieder domein is per profiel uitgewerkt in een pop-up;  een korte en algemene toelichting voor een bepaald vakje in het model. Er wordt gewerkt aan een onderbouwing van de domeinen en niveaus, waarbij er sprake is van wetenschappelijke onderbouwing en onderbouwing vanuit de praktijk. Om het model voor alle schoolsoorten geschikt te maken, ontkomen we niet aan algemene formuleringen. Het nadeel hiervan is dat door de algemene formulering de eenduidige  toepassing en interpretatie juist weer moeilijk wordt. Dat is de spagaat waar de werkgroep en de doorontwikkeling zich structureel in begeeft. We proberen door het verzamelen van goede voorbeelden en het beschikbaar stellen van uitwerkingen die door scholen/ besturen/ organisaties zijn gemaakt, zoveel mogelijk het algemene aan het concrete te verbinden, zonder iets voor te schrijven. 
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Presenter Notes
Presentation Notes
Voor het VO is de uitstroombestemming niet per definitie vervolgonderwijs zoals in het PO. In grote lijnen gaat het om dagbesteding, arbeid en vervolgonderwijs. Daarbinnen zijn verschillende vormen te onderscheiden.
De vormen van arbeid en dagbesteding en mogelijke bestemmingen verschillen in Nederland flink per regio.  De stippellijntjes tussen de verschillende richtingen/ bestemmingen geven aan dat het niet ‘absolute keuzes’ zijn. Het kan per regio en zelf per context verschillen wat er mogelijk is t.a.v. een vorm van dagbesteding, arbeid of zelfs onderwijs. 

Het model wordt laag voor laag in gevuld. Iedere laag wordt op zichzelf ingevuld. Alle lagen ingevuld geeft een profiel. Dat profiel kan alle vormen hebben van homogeen tot zeer uiteenlopend. We spreken van ‘horizontaal’ benaderen van het model en niet ‘verticaal’. (Tip: knip het model horizontaal op in de verschillende domeinen om verticaal denken/ handelen te voorkomen.) Hoewel er doorgaans de neiging ontstaat om het model van boven naar beneden te lezen (verticaal), is dit uitdrukkelijk niet de bedoeling. Leerlingen kunnen bv een hoog IQ hebben, maar op andere domeinen ernstige achterstanden en/ of ondersteuningsbehoeften hebben. Het perspectief en de uitstroom kunnen daarmee afwijken van wat ‘normaal gesproken’  bij een bepaald IQ zou passen. De domeinen die achterstanden/ ondersteuning behoeven kunnen worden gezien als ‘belemmerende factoren’ die mogelijke verklaringen kunnen geven voor een bepaalde uitstroomkeuze.  


Doorontwikkeling LDGM

Het model

Pop-ups

Onderbouwing (praktijk en wetenschap)
(Voorbeelden ter inspiratie)
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Presenter Notes
Presentation Notes
Het LDGM wordt opgebouwd aan de hand van verschillende lagen.
Het model zelf (PO en VO) hier worden op dit moment geen aanpassingen aan gedaan.
Pop-up – algemene korte informatie, toelichting op termen uit het model. Nog niet van alle domeinen is de pop-up gereed.
Onderbouwing (praktijk en wetenschap) – dit is terug te lezen in de handleiding deel B over het hoe toe te passen van het model. De nieuwe handleiding is nog in ontwikkeling. Het streven is om deze zomer 2025 te kunnen publiceren.
(Voorbeelden ter inspiratie)

De doorontwikkeling is een heel proces, want zoveel mensen/ schooltype, zoveel wensen. Het is in elk overleg zoeken naar de gemeenschappelijkheid om “alle kikkers” binnen boord te houden.
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Presenter Notes
Presentation Notes
POP-UP en link naar website Doelgroepenmodel PO – Doelgroepenmodel
Als je op de i klikt dan verschijnt de basisinformatie.
Er volgt een uitgebreidere onderbouwing/ handleiding (tevens inhoud van de 2e webinar).

https://doelgroepenmodel.nl/ldgm/doelgroepenmodel-po/
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Presenter Notes
Presentation Notes
IQ is op groepsniveau een prima voorspeller van bv het perspectief. 
IQ is op individueel niveau niet per definitie een goede voorspeller van perspectief. 
De score van een IQ wordt door veel onderzoekers zeer discutabel gevonden. 
Een aantal onderzoekers (in Nederland) vinden dat het IQ uit het model (en het hele Onderwijs) moet worden verbannen. 
Uit het onderzoek van CITO-LAB komt IQ niet naar voren als belangrijke factor voor (na)schoolssucces voor leerlingen in het Gespecialiseerd Onderwijs.  
Vooralsnog laten we het in het model staan, omdat het een van de domeinen is die inzicht kan geven op de leerpotentie van leerlingen. 
Het is dus 1 van de onderdelen die kan helpen een complete beeld te schetsen van de leerling 
Inspectie hanteert (hanteerde) een indeling van IQ. Bv bij Praktijkonderwijs gelden nog criteria mbt IQ. (wenselijk/ discutabel) 


Ontwikkelingsniveaus
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Presenter Notes
Presentation Notes
Ontwikkelingsniveau: Het construct ontwikkelingsniveau's wordt vaak gebruikt in de context van de psychologische, sociale of cognitieve ontwikkeling van een individu. Het verwijst naar de verschillende fasen of stadia waarin een persoon zich bevindt op basis van hun vaardigheden, kennis en ervaring. Dit kan binnen het LDGM voor 3 domeinen in beeld gebracht worden nl: Sociaal en emotionele ontwikkeling, Executief Functioneren en Communicatie.
Deze ontwikkelingsniveaus worden in kaart gebracht adhv diagnostische instrumenten, dan wel leerlingvolgsystemen zoals AureCool, SKOL of ZIEN.
Op dit moment zijn we in de werkgroep nog bezig met het vaststellen van de ontwikkelingsniveaus Pop-up en de onderbouwing op basis van wetenschap en praktijk. Dit blijkt een hele toer.

Evolutie LDGM; vroeger ontwikkelingsleeftijd. Nu ontwikkelingsniveau; spreekt meer schoolsoorten aan. Het is een lastig onderdeel gebleken om uit te werken. 
Soc em ontw
Executieve functies
Communicatie

Lastig te definieren. In de praktijk en in de wetenschap. De onderlegger is al een tijd onderwerp van gesprek in de werkgroep. 
Belangrijker nog: CITO LAB heeft onderzocht hoe in de literatuur wordt gedacht over seo en executieve functies. Daar is uitgekomen 
Een beslishulp voor instrumenten die iets zeggen aan te geven over het niveau van deze domeinen van de sociaal en emotionele ontwikkeling
Een analyse van de stromingen in de literatuur over deze twee domeinen. (met een keuze voor 1 stroming). 
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Presenter Notes
Presentation Notes
Voor de didactische niveaus is de pop up gereed en is er een toelichting op wat er wordt verstaan onder bepaalde gehanteerde termen.


Onderlegger didactische niveaus PO

Leerroute

Plancius en

Plancius

ZML niv 3

ZML niv &

ZML niv 9

ZML niv 13

sectorraadrgo

voor gespecidiseerd onderwijs

ZML niv 16

niveau

CED lewrlijnan niveau 1-6 PO niv 2 PO niv3 PO niv & PO niv 6 PO niv 8 PO niv10
ﬁ?’JL‘f:L? nerings <E3 E3-M5 E5-E6 M7-M8 >M8 I-II
DLE <10 10-25 30-40 45-55 >55
i:f::g;?ﬂ - PAPE 3 PAPE 2 PAPE 1 PAPE 1
Referentie 1F 1S5/2F


Presenter Notes
Presentation Notes
Pop-up didactische niveau’s


sectorraad>go

voor gespeciaiseerd anderwijs

De onderlegger didactische niveaus po is bedoeld als een referentiekader t.a.v. het niveau per leerroute aan het einde van de
schoolloopbaan basisonderwijs. De didactische niveaus kunnen op verschillende manieren worden geduid. Door een aantal voorbeelden
uit te werken vanuit diverse casuistiek, geeft het doelgroepenmodel handvatten voor het gebruik van de onderlegger in de prakitijk.

Een school maakt zelf keuzes per leerling welk didactisch niveau wordt geambieerd en de (leer)route die naar het
eindniveau leidt. Een uitsplitsing van het didactisch niveau per vakgebied kan eventueel in een ontwikkelingsperspectief
worden verwerkt. De onderlegger bevat een toelichting van de terminclogie die wordt gebruikt.

Ter illustratie een voorbeeld
Daan zitin groep 8 en volgt voor rekenen leerroute 3. Saar zit ook in groep 8, maar volgt leerroute &.
Hun leerstandaard verschilt. Dit is wat de twee leerlingen moeten behalen voor ze van school gaan:

Daan zit in groep 8 en volgt voor rekenen leerroute 3
Leerlijn: Voordat Daan van school gaat, verwachten we dat hij doelen uit de CED-leerlijn op PO niveau 3 / ZML niveau &
behaalt. Daarbij kun je denken aan het einddoel: ‘Benoemt hele en halve uren en kwartieren op een klok met cijfers”
Functioneringsniveau: Als Daan een Cito-toets maakt, verwachten we dat hij deze onder eind groep 3 niveau scoort.
DLE: Wanneer we deze Cito-score delen door het aantal jaren onderwijs dat Daan gevolgd
heeft, verwachten we een didactische leeftijdsequivalent van lager dan 10.

Saar zit ook in groep 8, maar volgt leerroute 6 voor rekenen.
Leerlijn: Voordat Saar van school gaat, verwachten we dat zij doelen uit de CED-leerlijn op PO niveau 8 / ZML niveau 16 behaalt.
Daarbij kun je denken aan het einddoel: ‘Brengt ordening in tijd aan vanuit geschiedenis,
denkt van daaruit in eeuwen, jaartallen en rekent met jaren’
Functioneringsniveau: Als Saar een Cito-toets maakt, verwachten we dat zij deze
ergens tussen midden groep 7 en midden groep 8 niveau scoort.
DLE: Wanneer we deze Cito-score delen door het aantal jaren onderwijs dat Saar gevolgd
heeft, verwachten we een didactische leeftijdsequivalent tussen 45 en 55.
PAPE: Binnen passende perspectieven volgt Saar leerroute 1.
Zij functioneert op het referentieniveau 1F.

In het doelgroepenmodel wordt alleen een uitspraak gedaan over het didactische niveau aan het einde van de basisschool.
Over de tussenniveaus, de leerlijnen e.d. beslist de school zelf. Vaak heeft dit zijn uitwerking in het ontwikkelingsperspectief (OPP).


Presenter Notes
Presentation Notes
Korte toelichting op didactische niveau’s


Ondersteuningsbehoeften
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Presenter Notes
Presentation Notes
Ondersteuningsbehoeften in kaart brengen om te kijken naar wat heeft deze leerling nodig in deze context/ situatie.
Wat is een blijvende vorm van ondersteuning? Hoe kunnen wij deze compenseren om de leerling verder te helpen?
Wat is een ontwikkelbare ondersteuningsbehoeften? Wat kunnen wij doen om de leerling verder te helpen?


Onderlegger ondersteuningsbehoeften algemeen

sectorraad>go

voor gespecialiseerd onderwijs

structureel zeer intensieve
ondersteuningsbehoeften
de hele dag door.

De leerling heeft een
begeleider nodig die
beschikbaaris en
continuiteit biedt, waarbij
deindividueel benadering
centraal staat ook binnen
de zeer kleine groep.

moment van de dag
rekenen op intensieve
begeleiding, individueel
gericht of in een

zeer kleine groep.

Eris altijd (en direct)
een begeleider in

de nabijheid van de
leerling beschikbaar,
die betrouwbaar en
voorspelbaar is.

in een kleine groep

en wordt individueel
of in een subgroep
voortdurend begeleid.

Eris altijd een begeleider
in de ruimte voor de
leerling beschikbaar.

een relatief kleine groep,
waarbij regelmatig extra
ondersteuning wordt
geboden gedurende

een les/activiteit,

zowel individueel

alsin subgroep.

De begeleider is
beschikbaar op het
moment dat de leerling
het vraagt of op initiatief
van de begeleider.

in een relatief kleine
groep waarbij incidenteel
extra ondersteuning
wordt geboden
gedurende een dag.

De begeleider biedt
incidenteel extra
ondersteuning
bovenop de standaard-
ondersteuning in de
relatief kleine setting.

binnen de brede
basisondersteuning
en krijgt op afspraak
lichte ondersteuning
gedurende een week.

De begeleider is op
afspraak verschillende
keren in een week
beschikbaar voor
lichte extra begeleiding
individueel of in

een subgroep.

. . . Incidenteel / Op afspraak/ Geen extra
LDGM Zeer Intensief Intensief Voortdurend Regelmatig matige intensiteit lichte intensiteit ondersteuning
A|gemeen De leerling heeft De leerling kan op elk De leerling functioneert De leerling functioneertin | De leerling functioneert De leerling functioneert De leerling heeft

geen specifieke
ondersteunings-
behoeften.


Presenter Notes
Presentation Notes
Pop-up Ondersteuningsbehoeften.
Het betreft algemene termen, zodat alle schooltypen zich hierin kunnen vinden.


. ' sectorraad)go
Toelichting onderlegger ondersteuningsbehoeften voor gespeciliseerdanderwis

De enderlegger ondersteuningsbehoeften geeft een kader voor het indelen van de mate van ondersteuning die een leerling nodig lijkt te
hebben om te kunnen functioneren in een schoolse setting. Eris gekozen voor een algemene korte beschrijving, zodat iedere schoolsoort
(po envo) zich in de terminologie kan herkennen en er een gemeenschappelijke taal ontstaat t.a.v. ondersteuningsbehoefte ongeacht
schoolsoort. Het nadeel van deze beslissing is dat een school geen expliciete handvatten krijgt t.aw. het soort ondersteuning dat wordt
gevraagd. De meer verdiepende onderleggers per domein worden uitgewerkt door scholen, schoolkoepels zelf, aangezien veel scholen
hebben aangegeven een eigen formulering te prefereren boven een landelijke expliciete formulering. Immers, intensieve ondersteuning van
aen zeer moeilijk lerende leerling krijgt veelal een andere invulling dan intensieve ondersteuning van een gemiddeld intelligente leerling
met gedragsproblematiek, terwijl de intensiteit van de ondersteuningsbehoefte vergelijkbaar is. Verdiepende onderleggers per domein

of per doelgroep zullen wellicht op termijn op de website van het LDGM worden geplaatst, indien daar behoefte aan is en er verdiepende
onderleggers van goede kwaliteit zijn/ worden ontwikkeld. Een werkgroep LDGM zal in dit proces een actieve en regisserende rol spelen.

In de algemene beschrijvingen is geprobeerd om met een praktijkgerichte formulering concreet handen en voeten te geven aan de
intensiteit van ondersteuning, al is het een inschatting die sterk afhankelijk is van de context waarin de leerling zich begeeft. De intensiteit
van ondersteuning die de leerling nodig lijkt te hebben kan immers per dag, moment of setting verschillen. De ondersteuningsbehoefte
wordt door de school ingeschat op een zo betrouwbaar mogelijke manier. Verschillende collega's, maar ook cuders en waar

mogelijk de leerling zelf, kunnen (bv jaarlijks) een eigen inschatting inbrengen en de viteindelijke keuze voor een bepaalde mate van
ondersteuning is een beslissing die in overleg wordt genomen. Het karakter van het model is cok op dit gebied ‘bespreekmodel’. Het
maakt inzichtelijk hoe er (op dat moment) naar de ondersteuningsbehoeften van de leerling in een schoolse setting wordt gekeken.


Presenter Notes
Presentation Notes
Korte toelichting.
In de onderbouwing/ handleiding (deel B) volgt een stappenplan om tot de passende ondersteuningsbehoefte te komen.


Uitstroomperspectieven en richtingen

Verzle septamber 2023

Uitstroombestemming

Uitstroomrichting

Versie september 2023

= = matige intensitest chte intensstest ondersteuning
Intensief Voortdurend Regelmatig matige intansited schte inbeneites :
SR bl Regelmati matige intensiteit lichte intensiteit ondersteuning
VSO Pro Pro VMBO HAVO [ VWO
VMBO (BBL) (KBL, GTL)
Vso VO VSO Vo VSO VO VSO Vo
‘gespecialsaardondarwijs.nl
Fysieke situatie Zeer intensief Intensief Voortdurend Regelmatig mc'ul:;:ediz:;ilijtei ¢ lic[:wfea::f;::iti it onﬁi?r: tzttr:iang
Medische situatie Zeer intensief Intensief Voortdurend Regelmatig mal:;;:ediz:;iﬂiei ¢ licti:?ea::fg::i:iil on(;ier: t::r:iang
Belevingsgericht Taakgericht Arbeidsmarktgericht Beschut werk Arbeid MBO 2-3-4 MBO 3-4
Beschut werk Arbeid MBO Entree HBO/WO
Dagbesteding Arbeid Vervolgonderwijs

gespecialiseerdondervijs.nl


Presenter Notes
Presentation Notes
Uitstroombestemmingen op een rijtje. Die voor VO zijn expliciet gericht op een vorm van dagbesteding, arbeid of vervolgonderwijs als richting. 
Die zijn onderverdeeld in specifiekere vormen/ bestemmingen. 
Stippellijnen geven aan: het is niet een absolute indeling. Een bestemming is van vele contextgebonden factoren afhankelijk. Per regio zijn bijvoorbeeld grote verschillen te constateren in mogelijkhedn t.a.v. bv arbeidsvormen. Zelfs per individu kan de context uitmaken of je net wel een bepaalde vorm van arbeid kan bereiken of niet. Een neef die toevallig een bedrijf heft waar de leerling goed gedijt en terecht kan maakt uit. Was dat niet het geval zou het wellicht dagbesteding worden. Een MBO die erg veel (goede!) ondersteuning biedt, kan een optie zijn voor een bepaalde leerling die op andere MBO’s geen passende plek kan krijgen. Dit kan oneerlijk gevonden worden, omdat in basis iedere leerling in Nederland dezelfde kansen zou moeten krijgen. Maar de werkelijkheid is dat er verschillen zijn.  


Landelijk Doelgroepenmodel GO (versie voortgezet onderwijs)

Profiel

e

sectorraad go

vaor gespeciaiseerd andervwis

Totaal IQ <20 20-34 35-49 50-69 70-89
Indeling inspectie <35 35-49 50-69 70-79 80-89 90-110 110-120 =120
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Presenter Notes
Presentation Notes
Een voorbeeld van een profiel kan zijn dit overzicht. De vraag is wat moeten we hiermee? Daarbij zijn 2 vragen van belang als dit het profiel lijkt te zijn. 
De keuze 

Welke belemmerende factoren lijken blijvende achterstanden/ behoeften? 
Welke factoren zijn ontwikkelbaar door bv specifieke begeleiding/ aanpak? 
Wat zijn de mogelijke opties als het gaat om bepaalde bestemmingen? 
Zou een MBO tot de mogelijkheden behoren? Wat moet er dan minimaal worden beheerst/ ontwikkeld? Wat moeten we dan met zijn allen gaan doen/ proberen? 
Is een vorm van dagbesteding wellicht de meest passende optie gezien de achterstanden en ondersteuningsbehoeften? (of is dat veel te vroeg om te kunnen constateren?) 


Gestructureerde
professionele voorspelling

@EOOE

Betrouwbaar NIET betrouwbaar NIET betrouwbaar Betrouwbaar
NIET valide Valide NIET valide en valide

https://repository.tilburguniversity.edu/server/api/core/bitstreams/c91
03243-caf6-4c77-a2b7-831ddbb7079a/content


Presenter Notes
Presentation Notes
Zie link in sheet voor meer informatie over een gestructureerde professionele voorspelling maken  deze informatie is niet gelinkt aan het LDGM.

LDGM beoogt een kader te bieden om op een zo gestructureerde wijze tot een betrouwbaar en valide voorspelling te komen.
Op dit moment doet Cito Lab ook nog onderzoek naar de betrouwbaarheid en validiteit van het model.


Persoonlijk

School

Collega’s

Reguliere scholen
Samenwerkingsverbanden
(ondersteuningsprofiel)
Landelijk GO

Landelijk algemeen



Presenter Notes
Presentation Notes
Samengevat proberen we met het model maar 1 taal te spreken. Meer eenduidigheid en vooral;  meer kansen voor (alle) leerlingen.  


Fundament voor passend onderwijs

Effectief Onderwijs SeCtO rrag d )g O

Praktijkgerichte specialisten


Presenter Notes
Presentation Notes
Als men het perspectief heeft vastgesteld (de vlag heeft geplant) dan 
Moet je goed weten welke doelen/ ambities daarbij passen waar je naar toe gaat werken (de lat) 
Moet je weten hoe het ontwikkelproces van die doelen eruit ziet. Wat de route/ leerlijn is die doorgaans van toepassing is, zodat je in iedere fase ongeveer weet waar een leerling zich zou kunnen/ moeten bevinden op de lijn richting einddoel. 
De route naar het einddoel is niet rechtlijnig, dus is het volgen van de leerling heel belangrijk, waarbij je vooraf bedenkt wat je gaat doen als de ontwikkeling anders loopt dan verwacht. (analyseren en mogelijke interventies bedenken) Het accent ligt daarbij op wat doen wij, leerkrachten/ onderwijs om de leerling daar te brengen waar het kan zijn  dus kijken naar leerkrachthandelen 
Het LDGM draagt bij aan een gemeenschappelijke taal tussen scholen onderling, maar ook in het gesprek met ouders en leerlingen. De kritiek op de taal is dat het negatief gekleurd is door termen als achterstand. We hebben daar nog geen alternatief voor kunnen vinden, maar willen denken is constructie en behoeften/ tegelijkertijd een realistisch beeld geven van mogelijkheden en verhoudingen, 
Het model gebruiken vergroot de betrouwbaarheid. Maar het  blijft een voorspelling en het inschatten van potentie en ontwikkelmogelijkheden is per definitie discutabel. De betrouwbaarheid op een zo hoog mogelijk niveau brengen is het hoogst haalbare. Op dit moment wordt er onderzoek gedaan naar de betrouwbaarheid van het model.


Risico’s

Effectief Onderwijs SeCto rrad d )g o)

Praktijkgerichte specialisten


Presenter Notes
Presentation Notes
De grootste Risico’s 
LDGM gebruikt als slagboom om tot bepaalde vorm van Onderwijs te worden toegelaten.
Het model van LDGM wordt gelezen als wiskundige tabel, dus er worden verticale relaties gelegd, die er niet zijn.
LDGM teveel gevuld met onderzoeken, een soort scoreformulier, waarbij de inbreng vanuit de praktijk (ervaringen/ observaties)  wordt onderbelicht. 
Het debat/ de discussie wordt vermeden  daarmee geen gewogen keuze geformuleerd. Het wordt daarmee een papieren tijger.


Samengevat huidige waarde LDGM

Eerlijk in kaart brengen leerlingen (GO)
Zichtbaar maken complexiteit

Bespreekbaar maken perspectief

Inzichtelijk voor ouders (leerlingen)

Basis voor opp

Basis voor afstemming taal

Basis voor (eerlijke) verwachtingen

Houvast voor aanbod/ aanpak
Ondersteuningsbehoefte als factor

lO Voor professioneel debat (zicht op ontwikkeling)

O 00N RkOWDNDRE
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Volgende Masterclass deel 2

‘ Adobe Stock | #143041732
°nJ

Bffectief Onderwijs sectorraad>go


Presenter Notes
Presentation Notes
Hoe wordt het model gebruikt? Op 17 April.


The

Dank voor uw aandacht!
www.doelgroepenmodel.nl

a.deboer@effectiefonderwijs.nl
n.jongsma@effectiefonderwijs.nl
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